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[Licenciatura em Matematica na Bahia

80 anos de investimentos e (re) construcao de processos educacionais
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Marcia Barbosa de Menezes

Este artigo foi pensado e estruturado para come-
morar os 80 anos da licenciatura em Matemaética na
Bahia. Nesse sentido, (re)lembramos o contexto his-
torico e social dos processos formativos dos/as pro-
fessores/as desde o periodo colonial chegando ao
atual termo moderno: licenciatura. Desde 1943,
quando o curso de graduagdo em Matemadtica come-
cou a ser desenvolvido, a Licenciatura no Instituto de
Matematica e Estatistica da Universidade Federal da
Bahia mantém-se em constantes investimentos de re-
estruturacdo, visando aprimoramento e atualizacao,
no sentido de proporcionar desenvolvimento de com-
peténcias e habilidades para futuros e futuras docen-
tes de Matemadtica do Ensino Fundamental e Ensino
Médio.

Introducao

Se a educacao sozinha nao transforma a so-
ciedade, sem ela, tampouco, a sociedade
muda. (Paulo Freire)

Onde quer que haja mulheres e homens, ha
sempre o que fazer, hd sempre o que en-
sinar, hd sempre o que aprender. (Paulo

Freire)

O ano de 2023 despontou no horizonte dos licenci-
ados e licenciadas baianos/as como um ano de come-
moracoes, afinal, ha exatamente 80 anos iniciavam-
se, na recém-fundada Faculdade de Filosofia da Bahia
— FF (13/06/1941), os cursos de graduacdo com ha-
bilitagdes em Bacharelado e em Licenciatural]

10s/As licenciandos e licenciandas dos cursos de graduagio
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No dia 15 de marco de 1943, o Professor
Isaias Alves, no papel de Diretor, proferiu
a aula inaugural da Faculdade de Filosofia.
[...] abrangendo as areas de Filosofia, Le-
tras, Pedagogia, Ciéncias e Didatica. A 4rea
de Letras congregava os cursos de Letras
Classicas, Neo-Latinas e Anglo-Germanicas,
e a area de Ciéncias compunha-se dos cur-
sos de Matematica, Fisica, Quimica, Hist6-
ria Natural, Geografia e Histéria e Ciéncias
Sociais. (Passos, 1999, p. 32).

Comemorar significa também relembrar o passado,
analisar o presente e construir caminhos mais favoré-
veis para o futuro.

Breve contexto da Formacao de profes-
sores e professoras

A histéria da Institucionalizacdo da formacao de do-
centes no Brasil “foi deliberadamente mediada por
aspectos politicos, econdmicos e sociais” (Santos;
Morord, 2019, p. 3).

A atencdo que deveria ser dada a educacdo atra-
vés da formacdo de seu corpo docente, ji permeava
o pensamento de filésofos dos séculos XVI e XVII, a
exemplo de Jan Amos Komensky ou Comenius (1592)
considerado o fundador da didatica.

Comenius acreditava em uma educacado
para a vida toda. Seu projeto pedagdgico

precisavam participar das aulas da disciplina Diddtica e, no caso
da matemdtica, a disciplina era chamada Didética Especial da
Matemaética.
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é fundamentalmente um plano de socie-
dade — de sua organizacdo, sua politica e
seu funcionamento. Para formar uma nagao
equilibrada, em tempos de guerras e de epi-
demias, seria fundamental uma soélida for-
macdo, para a qual seriam necessdrias as
instituicdes que Comenius chamava de es-
colas universais. (Boto, 2021, p. 41).

Apesar de certas divergéncias, a exemplo do con-
trole das pessoas e a obrigatoriedade em relacdo ao
culto catélico, a pedagogia defendida por Comenius,
em relacdo a educacdo democrdtica e igualitdria para
a sociedade, pode ser considerada o sonho de con-
sumo de todos os professores e todas as professoras
que lutam por este ideal — educacdo de qualidade
para todos e todas.

Ainda no século XVII, segundo Dermeval Saviani
(2005, p. 12), “o primeiro estabelecimento de ensino
destinado a formacdo de professores teria sido insti-
tuido por Sao Jodo Batista de La Salle em 1684, em
Reims, com o nome de ‘Semindario dos Mestres’ ”.

Na Europa do século XVIII as questdes politicas
e sociais agitavam a populacdo, causando um senti-
mento de luta, desejo de mudancas e transformacoes
na condicdo precdria em que viviam sob um regime
ainda feudal, dominado pela monarquia absolutista.
Através de varios movimentos, a exemplo da Revo-
lucao Industrial e da Revolucdo Francesa, o povo al-
mejava alcancar os ideais de Liberdade, Igualdade e
Fraternidade difundidos naquele momento. Para al-
cancar esses objetivos, porém, seria preciso um novo
olhar sobre a educacdo que, até aquele momento, se
mantinha basicamente sob o poder da Igreja e diri-
gida a poucos. De acordo com Marlete Schaffrath
(2008, p. 143): “Este periodo foi também muito rico
em reflexdes pedagobgicas, principalmente em torno
de uma educacdo leiga e a cargo do Estado”. Esses
movimentos favoreceram a instalacdo, em Paris, da
primeira Ecole Normale, ocorrida em 1795.

Apesar das acdes ocorridas no século XVII e XVIII,
o desenvolvimento das discussdes em torno da for-
macdo de docentes s6 comecou a ganhar mais forca
e a ter mais destaque no século XIX, devido as neces-
sidades que comecaram a surgir “no mundo do tra-
balho, sobretudo ap6s a Revolucao Industrial, a partir
da qual se passou a pensar uma educacao mais atenta
a qualificacao de mao-de-obra.” (Schaffrath, 2008, p.
143) Neste sentido, pontua Luiz Anténio Cunha (1979,
p- 114):

Os sistemas escolares europeus pratica-
mente excluiam os trabalhadores, e as es-
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colas eram frequentadas pelas classes domi-
nantes e pelas camadas médias da popula-
cdo. Os filhos dos trabalhadores, e preferen-
cialmente os 6rfaos e abandonados, quando
muito eram acolhidos por entidades confes-
sionais.

A questao envolvendo classe social perpassa os ca-
minhos de todas as atividades e de todas as relacoes
sociais, o que nao foi diferente no contexto educaci-
onal, ou seja, a educagdo era pensada para poucos,
sendo estes os homens de classe social mais favore-
cida. Observa-se também a presenca da questdo de
género, uma vez que as mulheres eram deixadas de
fora do nicleo educacional. Esse contexto histdrico e
cultural, infelizmente, ainda nos atinge nos dias atu-
ais em muitas sociedades.

No Brasil as preocupagdes com a formagado de pro-
fessores foram tardias, pois o contraste social com o
contexto europeu era imenso. “Enquanto 14 se vi-
via um momento de grandes transformacdes soci-
ais, aqui ainda se encontrava uma sociedade escra-
vista, agrdria e submetida a uma politica econdmica
opressora por parte da Coroa Portuguesa” (Schaffrath,
2008, p. 143). Somente ap6s a independéncia do pais,
comecaram a surgir ideias para se instruir a popula-
¢do, com o objetivo de se consolidar o novo Estado
Brasileiro.

Em 1823 um decreto imperial cria uma escola de
primeiras letras, mas com o objetivo principal de ins-
truir as corporacoes militares:

Créa uma Escola de primeiras lettras, pelo
methodo do Ensino Mutuo para instruccao
das corporacdes militares. Convindo pro-
mover a instruccdo em uma classe tao dis-
tincta dos meus subditos, qual a da corpo-
racdo militar, e achando-se geralmente re-
cebido o methodo do Ensino Mutuo, pela
facilidade e precisdo com que desenvolve o
espirito, e o prepara para acquisicao de no-
vas e mais transcendentes ideas; [...] sendo
em beneficio ndo somente dos militares do
Exército, mas de todas as classes dos meus
subditos que queiram aproveitar-se de tao
vantajoso estabelecimento. (Brasil, 1823, p.
41).

Somente em 1827, a Lei Imperial de 15 de outubro
estabelece o ensino das Primeiras Letras para toda a
populagdo. Podemos considerar esta Lei como a pri-
meira tentativa para a consolidacao da formagdo de
professores no Brasil. Alguns dos seus principais arti-
gos assim estabeleciam:
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Art. 1° Em todas as cidades, vilas e lugares
mais populosos, haverao as escolas de pri-
meiras letras que forem necessarias.

Art. 4° As escolas serdo do ensino mutud?
nas capitais das provincias; e serdo também
nas cidades, vilas e lugares populosos delas,
em que for possivel estabelecerem-se.

Art. 5° [..] os Professores que nao tive-
rem a necessdria instrucdo deste ensino,
irao instruir-se em curto prazo e a custa
dos seus ordenados nas escolas das capi-
tais.

Art. 6° Os professores ensinardo a ler, es-
crever, as quatro operacdes de aritmética,
prética de quebrados, decimais e propor-
¢cOes, as nocoes mais gerais de geometria
prética, a gramadtica de lingua nacional, e
os principios de moral crista e da doutrina
da religido catdlica e apostélica romana,
proporcionados a compreensao dos meni-
nos; preferindo para as leituras a Consti-
tuicdo do Império e a Histéria do Brasil.

Art. 7° Os que pretenderem ser provi-
dos nas cadeiras serao examinados publi-
camente perante os Presidentes, em Conse-
lho; e estes proverdo o que for julgado mais
digno e dardo parte ao Governo para sua le-
gal nomeacao.

Art. 11. Haverdo escolas de meninas nas
cidades e vilas mais populosas, em que os
Presidentes em Conselho, julgarem necessa-
rio este estabelecimento.

Art. 12. As Mestras, além do declarado no
Art. 6°, com exclusdo das nogdes de ge-
ometria e limitado a instrucdo de aritmé-
tica s6 as suas quatro operacgdes, ensina-
rao também as prendas que servem a eco-
nomia domeéstica; e serdao nomeadas pelos
Presidentes em Conselho, aquelas mulhe-
res, que sendo brasileiras e de reconhecida
honestidade, se mostrarem com mais co-
nhecimento nos exames. (Brasil, 1827; gri-
fos nossos).

Vérias discussdoes podem emergir desses artigos, a
exemplo da questdo de género, como aparece no ar-
tigo 11, ou seja, impde-se a criacdo de escolas para

2Ensino mutuo, também conhecido como método de Lancas-
ter, consiste em utilizar alunos/as com nivel de conhecimento
mais avancado para ensinar outros/as estudantes, tipo de mo-
nitoria. Ou seja, os professores aprendiam a ensinar enquanto
estavam aprendendo.
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meninos e escolas para meninas; também no artigo
12 fica estabelecido que as mulheres exercerdo a do-
céncia para as meninas desde que atendam as nor-
mas de boa conduta e honestidade. Ainda no artigo
12 fica estabelecida a exclusdo de contetidos matema-
ticos para as meninas e inclusido do ensino das pren-
das domésticas. Sao posicionamentos que demarcam
e que deixam evidentes as questdes histéricas e cultu-
rais que envolviam a criacao e formacao das pessoas,
particularmente, a exclusdo e o desinteresse na for-
macao educacional das mulheres. Mas essa discussao
serd ampliada em outro artigo; no momento, volte-
mos ao artigo 5 — “os Professores que nao tiverem
a necessdria instrucdo deste ensino, irdo instruir-se
em curto prazo e a custa dos seus ordenados nas es-
colas das capitais” — que estabelece a discussao do
nosso contexto (Grifos nossos). A determinacao de
que os custos com a formacdo ficariam a cargo do
proéprio interessado demonstra que a educacdo dos
homens continuava sendo pensada para poucos — 0s
privilegiados da elite.

Segundo Leonor Tanuri (2000, p. 63), “pouco resul-
tou [...] do Governo Central [...] preparo dos seus do-
centes de conformidade com a lei de 1827. As primei-
ras escolas normais brasileiras s6 seriam estabeleci-
das, por iniciativa das Provincias, logo ap6s a reforma
constitucional de 12/8/1834”.

Essa reforma constitucional, conhecida como Ato
Adicional de 1834, foi promulgada através de acor-
dos entre os grupos politicos liberais e os conservado-
res, estabelecendo uma maior autonomia das Provin-
cias e a criacdo de Assembleias Legislativas. Diante
desse ‘ajuste’ politico, o grupo conservador que as-
sumiu o poder na provincia do Rio de Janeiro criou,
em 1835, a primeira escola normal brasileira no mu-
nicipio de Niterdi. Nesta escola, “mais do que ensi-
nar a ler e escrever, [...] o professor deveria funcionar
muito mais como agente disseminador de uma men-
talidade moralizante do que como difusor de conhe-
cimentos”; afinal, os objetivos dos grupos dominan-
tes com a instrucao publica era “fazer com que os po-
pulares identificassem os objetivos da classe dirigente
com os seus” (Schaffrath, 2008, p. 150).

Mais uma vez, chamamos atencdo para a ques-
tdo das interseccionalidades, englobando as catego-
rias de género, classe, raca e poder, que ocorriam no
contexto social e nao foi diferente no contexto das es-
colas normais visto que, como ja foi pontuado, essas
sdo questdes histdricas e culturais que estdo enraiza-
das na sociedade. A pesquisadora Marlete Schaffrath
(2008, p. 151) frisa em sua pesquisa:

[...] um ponto que merece destaque no es-
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tudo da Escola Normal de Niter6i refere-se
a auséncia do elemento feminino e do ne-
gro na busca de preparo para a docéncia. A
instrucdo era publica, mas o saber era dis-
tribuido em porc¢des e ndo atingia a todos
os segmentos da sociedade. Na verdade,
somente aqueles que eram homens, livres
e possuiam propriedades eram depositarios
do nobre beneficio de ser cidaddo do Impé-
rio. Os negros, inclusive os j4 libertos, eram
proibidos de frequentar as escolas publicas
[...] e a Escola Normal. [...] Quanto a dis-
criminacdo sofrida pelas mulheres, era um
pouco mais sutil dada a prerrogativa da di-
ferenciacao de curriculo em relacdo ao que
era oferecido nas escolas primdarias masculi-
nas. A ela era dado aprender leitura, escrita
e as quatro operagdes matemadticas, sendo,
portanto, interditado ensino de Geometria,
Decimais e Propor¢des, oferecido aos meni-
nos.

Persistem os mecanismos de discriminagdo com os
considerados pertencentes as “minorias” pela repre-
sentacdo social. E importante ressaltar que desde o
tempo dos Jesuitas, que fundaram as primeiras esco-
las no Brasil em 1549, com o objetivo de evangeli-
zar os homens da populacdo indigena, as mulheres
dessa etnia foram desconsideradas. E diante desse
quadro histérico que, infelizmente, ainda nos depara-
mos com a realidade atual, ou seja, observamos que
as escolhas profissionais ainda sdo demarcadas pelas
relacdes de género, classe social, raca/etnia e poder.
As primeiras Escolas Normais ndo tiveram o éxito es-
perado, “o insucesso [...] e os parcos resultados por
elas produzidos granjearam-lhes tal desprestigio que
alguns presidentes de Provincias e inspetores de Ins-
trucado chegaram a rejeita-las” (Tanuri, 2000, p. 65).
Ocorreu um periodo de incertezas generalizado em
todas as provincias brasileiras, s6 voltando a atingi-
rem um certo grau de valorizagcdo a partir dos anos
1870, quando:

[...] transformacdes de ordem ideoldgica,
politica e cultural foram acompanhadas de

intensa movimentacdo de ideias [...] A
crenca de que um “pais é o que a sua edu-
cacdo o faz ser” generalizava-se. [...] ocorre

também o enriquecimento de seu curriculo,
ampliacdo dos requisitos para ingresso e
sua abertura ao elemento feminino. (Ta-
nuri, 2000, p. 66).

Diante desse contexto, faz-se necessdrio pontuar
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0 objetivo inicial das escolas denominadas de Escola
Normal:

[...] foi pensada com a funcado de transmi-
tir, consolidar e garantir, através de “nor-
mas”, os objetivos de ordem social e mo-
ral estabelecidos por seus dirigentes, de ma-
neira que as/os futuras/os professoras/es se
identificassem e assumissem tais objetivos
como seus. [..] na época, a intencdo era
controlar a populacao e integri-la aos ide-
ais da boa ordem e da boa conduta, nao
tardou para que as mulheres fossem vis-
tas como o elemento agregador e transmis-
sor destas caracteristicas. Assim, o termo
“Escola Normal” esteve associado as pre-
tensdes de “normalidade” que significava,
neste caso, seguir as regras da moral, da boa
conduta, do amor a pétria e aos seus diri-
gentes. Caracteristicas condizentes ao que
se estabelecia como préprio da conduta fe-
minina. (Menezes, 2019, p. 36).

Mesmo com o advento da Reptblica, que transfor-
mou as Provincias em Estados Federados, o campo
educacional continuou pobre de significativas mu-
dancas, as relacdes de poder continuaram atuantes
mantendo os mesmos interesses dos grupos domi-
nantes do periodo imperial. Alguns Estados se

[...] organizaram independentemente, ao
sabor de seus reformadores, [...] sob a li-
deranca dos estados mais progressistas, es-
pecialmente Sdo Paulo, e registram alguns
avancos no que diz respeito ao desenvolvi-
mento qualitativo e quantitativo das escolas
de formacgdo de professores. (Tanuri, 2000,
p- 68).

Na década de 30 do século XX, algumas reformas
e atos ocorreram, a exemplo da Reforma Francisco
Campos (1931), que reorganizou e modernizou o en-
sino secundério: aumentando o curso de 5 para 7
anos; tornando a frequéncia obrigatéria; passando o
curso para o regime de dois ciclos, sendo o primeiro
chamado de fundamental e o segundo de comple-
mentar; criando o regramento para as avaliacdes; cri-
ando o Conselho Nacional de Educagdo. Ao assu-
mir a pasta da Educacdo, em 1930, o ministro Fran-
cisco Campos destacou em seu discurso: “queremos
ter professores sem cuidar de forma-los” e, em 1931,
ao falar das motivacées do Decreto n° 19.890, relatou:

O Brasil ndo cuidou ainda de formar o pro-
fessorado secundario, deixando a educacao
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da sua juventude entregue ao acaso da im-
provisagdo e da virtuosidade, sendo inacre-
ditavel que nenhum esforco haja sido ten-
tado naquela direcdo. (Campos apud Cas-
tro, 1974, p. 629).

J4 em 1932 ocorreu o Manifesto dos Pioneiros da
Educac¢do Nova, liderado por Anisio Teixeira e assi-
nado também por Fernando de Azevedo, Lourenco
Filho e outros intelectuais. O manifesto defendia uma
educacao publica, laica e gratuita:

[...] o dever mais alto, mais penoso e mais
grave é, de certo, o da educacdo que, dando
ao povo a consciéncia de si mesmo e de
seus destinos e a forca para afirmar-se e
realizd-los, entretém, cultiva e perpetua a
identidade da consciéncia nacional, na sua
comunhdo inteira com a consciéncia hu-
mana. (Teixeira, 1984, p. 425).

As ideias defendidas por Anisio Teixeira na época
demonstravam a preocupa¢do com a formacdo da
classe docente, dizia ele: “Se a ‘escola normal’ for re-
almente uma instituicdo de preparo profissional do
mestre, todos os seus cursos deverdo possuir o carater
especifico que lhe determinaré a profissdo do magis-
tério” (Teixeira, 1933, p. 2). Nesse documento, Anisio
traca o programa de formacao da “profissdao do ma-
gistério — que é mais uma arte do que uma ciéncia
— ndéo se pode preparar o professor sendo por meio
do aprendizado direto”. Essa reforma transforma a es-
cola normal do Distrito Federal em Instituto de Edu-
cagﬁoE]

Esses movimentos e decretos retratavam as preo-
cupacdes de alguns intelectuais em relacdo a situa-
¢ao educacional em que se encontrava o pais. Havia,
como ja pontuado, um descaso com a educacdo que
era oferecida, os considerados “minorias” nao eram
vistos. A proposta trazida pela educacdo nova tinha
por objetivo integrar a escola ao meio social, bus-
cando valorizar todas as pessoas em suas individua-
lidades e em suas regionalidades, sem perder de vista
as relagdes humanas cooperativas e integrativas.

Foi nesse contexto, com o advento da criacao das
Universidades do Distrito Federal (1935) e da Uni-
versidade de Sao Paulo — USP (1934), que as Esco-
las de Professores idealizadas por Anisio Teixeira, Fer-
nando de Azevedo e todos os participantes do mo-
vimento renovador foram incorporadas as Universi-

3«0 Instituto de Educacdo foi constituido por quatro escolas:
Escola de Professores, Escola Secunddria (com dois cursos, um
fundamental, com cinco anos, e um preparatério, com um ano),
Escola Priméria e Jardim de Infancia” (Tanuri, 2000, p. 73).
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dades como Escolas de Educag¢do. Surgiu assim, em
1939,

[...] ocurso de Pedagogia [...] na Faculdade
Nacional de Filosofia da Universidade do
Brasil. [...] visando a dupla funcao de for-
mar bacharéis, [...] e licenciados, destinados
a docéncia nos cursos normais. Iniciava-se
um esquema de licenciatura que passou a
ser conhecido como “3+1”, ou seja, trés anos
dedicados as disciplinas de conteido — no
caso da Pedagogia, os préprios “fundamen-
tos da educacdo” — e um ano do Curso de
Didética, para formacdo do licenciado. (Ta-
nuri, 2000, p. 74).

Segundo Dermeval Saviani (2005, p. 17), “aos Cur-
sos de Licenciatura coube a tarefa de formar profes-
sores para as disciplinas especificas que compunham
os curriculos das escolas secunddrias; e os Cursos de
Pedagogia ficaram com o encargo de formar os pro-
fessores das Escolas Normais”.

Observa-se que “o titulo de licenciado, portanto,
ndo tinha origem em um curso em si, mas se tra-
tava de uma complementacdo pedagoégica justaposta
ao curso de bacharelado” (Santos; Mororg, 2019, p. 5).

Durante o periodo de 1942 a 1946 foram promul-
gados decretos-leis conhecidos como “Leis Orgénicas
do Ensino”, que tinham como objetivos regulamentar
o funcionamento e organizacdo do ensino no Brasil
na tentativa de garantir “uma base comum aos siste-
mas estaduais de formacao de professores” (Tanuri,
2000, p. 75). E continua esclarecendo a autora:

A Lei Orgénica do Ensino Normal (decreto-
lei 8530 de 1946) ndo introduziu grandes
inovagdes, apenas acabando por consagrar
um padrao [...] o Normal foi dividido em
dois ciclos: o primeiro fornecia o curso de
formacao de “regentes” do ensino primaério,
em quatro anos, e funcionaria em Escolas
Normais Regionais; o curso de segundo ci-
clo, em dois anos, formaria o professor pri-
madrio e era ministrado nas Escolas Normais
e nos Institutos de Educacgdo. (Tanuri, 2000,
p- 75).

Durante o periodo conturbado vivido pela popu-
lacdo brasileira com o regime militar de 1964, a es-
trutura educacional foi reajustada e reformulada. Em
1968, ocorreu a reformulacao do ensino superior atra-
vés da Lei 5.540 (Brasil, 1968).

A Reforma Universitaria de 1968 constituiu-
se também como um marco regulatério da
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formacdo de professores, pois foi inaugu-
rado a partir dai um novo campo de estu-
dos nos espacos das faculdades/centros de
educacdo das universidades. Nessa conjun-
cdo, as licenciaturas, que até entdo estavam
vinculadas a Faculdade de Filosofia, Cién-
cias e Letras, ganham outra configuracgao:
departamentos especificos de cada 4rea do
conhecimento; um espacgo de formacao pe-
dagobgica. (Santos; Moror6, 2019, p. 6).

Trés anos depois, a Lei 5.692 (Brasil, 1971) alterou
a estrutura do Ensino Primadrio e do Ensino Médio,
que passaram a ser designados, respectivamente, de
Primeiro Grau, com duracdo de oito anos, e Segundo
Grau, com duracao de trés a quatro anos,

Em decorréncia dessa nova estrutura desa-
pareceram as Escolas Normais. Em seu lu-
gar foi instituida a Habilitacdo Especifica de
2° grau para o exercicio do magistério de
1 grau (HEM), [...] a formacdo de profes-
sores para o antigo ensino primadrio, foi re-
duzida a uma habilitacdo dispersa em meio
a tantas outras. [...] a lei 5692/71 previu
a formagdo de professores em nivel supe-
rior, em cursos de Licenciatura curta (3 anos
de duracao) ou plena (4 anos de duragdo).
Ao Curso de Pedagogia, além da formacao
de professores para HEM, conferiu-se a atri-
buicdo de formar os especialistas em educa-
cao [...] diretores, orientadores, superviso-
res e inspetores de ensino. (Saviani, 2005, p.
19; 20; 21).

Durante as décadas de 80 e 90, no contexto cultu-
ral e educacional do pais, ja se apresentava um qua-
dro de insatisfacdo geral em relacdo a qualidade dos
cursos de formacdo docente, os quais apresentavam
falhas e caréncias em relagdo a atuacdo do governo.
Desse modo, varios educadores se reuniram em mo-
vimentos de luta, na tentativa de alcancar novas alter-
nativas para melhorar a formac¢ao do corpo docente.
Era um momento de grandes conflitos, o pais estava
envolvido com a ascensdo das politicas neoliberais
que assolavam o mundo e atingiam os critérios e a
qualidade do ensino. Fazia-se necessdria e urgente
a constituicdo de uma nova estrutura, uma nova re-
forma que, de fato, pudesse atender aos anseios de
uma sociedade que ja vivenciava o contexto da in-
dustrializacao. Segundo Santos e Moror6 (2019, p. 9),
o “contexto de luta e de embate ideolégico entre as
concepgoes alternativas dos movimentos organizados
da sociedade e a concepcdo neoliberal representada
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pelo capital” deu origem a constru¢do de uma nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional — Lei
9.394 (Brasil, 1996), elaborada em consonincia com a
Constituicao de 1988.

Com base nos preceitos da Constituicao Fe-
deral de 1988 é que se pode dar fim a dis-
cussdo acerca do ensino privado, uma vez
que restou pacificado o entendimento tra-
zido pelo art. 209 quanto ao ensino livre a
iniciativa privada, desde que sejam cumpri-
das as normas gerais educacao nacional e
o seu funcionamento seja autorizado e ava-
liado pelo poder ptublico. E insere, ade-
mais, a questdo curricular, depois regula-
mentada pela LDB/96, no sentido de que
devem ser fixados conteliddos minimos para
o ensino fundamental, de modo a “assegu-
rar formacdo basica comum e respeito aos
valores culturais e artisticos, nacionais e re-
gionais” — art. 210. A importancia da CF/88
e sua principal contribuicao a LDB/96 esta
no fato de efetivamente considerar a educa-
¢do como um servico publico de responsa-
bilidade do Estado, em suas diversas esferas.
(Carvalho; Rosa, 2020, p. 298).

Corroborando esse debate, Iria Brzezinski (2010, p.
190) reforca o contexto da promulgacdo da nova LDB:

O cendrio da tramitacdo da LDB/1996 re-
velou o campo de disputa ideolégica en-
tre o publico e o privado, tendo como foco
a relacdo conflitante entre a defesa da es-
cola publica, laica, gratuita para todos e
de qualidade socialmente referenciada em
todos os niveis de escolarizacdo, e o en-
sino privado, administrado pelos empresa-
rios que ndo encontraram obstdculos da so-
ciedade politica para transformar em mer-
cadoria o direito a educacdo preceituado na
Constituicdo de 1988. Esse cendrio foi mar-
cado no Congresso Nacional por uma dis-
puta na arena de poder na qual se agluti-
naram forcas de alguns parlamentares do
Colégio de Lideres em torno das reivindica-
¢des do mundo vivido dos educadores, re-
presentado pelo Férum, bem como de ou-
tros parlamentares que atendiam interesses
dos empresdrios e lobistas do ensino pri-
vado.

A nova LDB “estabelece que a formacdo de docen-
tes para atuar na educacdo bdésica far-se-4 em ni-
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vel superior, em cursos de licenciatura, de gradua-
¢do plena, em universidades e institutos superiores
de educag¢do” (Tanuri, 2000, p. 85). Estabelece tam-
bém a amplia¢cdo do acesso e obrigatoriedade a edu-
cacdo bdsica para todas as pessoas brasileiras.

A educacgdo bdsica (educacdo infantil, en-
sino fundamental e o ensino médio) é um
conceito mais do que inovador para um pais
que, por séculos, negou, de modo elitista e
seletivo, a seus cidadaos, o direito ao conhe-
cimento pela acdo sistemdtica da organiza-
¢ao escolar. (Cury, 2008, p. 294).

Segundo Luiz Carvalho e Rosana Rosa (2020, p.
299): “a LDB/96 trouxe avancos [...] para a constru-
cao de propostas educacionais que finalmente supe-
rem os paradigmas da ‘transmissdo do conhecimento’
e possibilitem a extin¢do da educacado bancéria com-
batida por Paulo Freire”. Assim como as normativas
que, em geral, apresentam aspectos de avangos e de-
safios que estdo sempre sendo ajustados e modifica-
dos de acordo com a época e o contexto da sociedade
em que estdo inseridas, a LDB também entra nesta
lista, afinal, a sociedade estd em constante transfor-
macao. O que importa é o olhar, a vontade de crescer
e melhorar. Dessa forma, precisamos da ajuda de to-
das as pessoas conscientes de que s através da EDU-
CACAO conseguiremos enfrentar as adversidades que
o contexto social nos apresenta.

A LDB nao sera suficiente para, sozinha,
promover o necessario salto de qualidade
da educacgdo publica brasileira. De toda
forma, a Lei faz parte do extenso repert6-
rio de politicas necessdrias para que esse
salto seja possivel — é necessdrio, entre ou-
tros pontos, financiamento adequado, con-
dicdes de trabalho, formacao continuada,
valorizagdo salarial e profissional dos traba-
lhadores da educacdo. Desse modo, as es-
colas serdo capazes de assegurar inclusdo e
qualidade do ensino a todos os estudantes.
(Souza; Araugjo; Silva, 2017, p. 159).

E nesse sentido que a licenciatura como espaco de
formacdo profissional dos educadores e das educa-
doras é também um espago de luta em prol da va-
lorizacao salarial e profissional, questdes imprescin-
diveis para alcancarmos a qualidade educacional de-
sejada e a equidade de insercdo e permanéncia de
quem ocupa esse espaco.
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A Licenciatura em Matematica na Bahia

A Bahia foi sede de alguns pioneirismos em relacdo ao
estudo da Matemadtica. Segundo o pesquisador Clévis
Pereira da Silva (1999, p. 14), “no Colégio da Bahiaﬂ
em 1757, foi criada a Faculdade de Matemética, na
qual os alunos estudavam geometria euclidiana, pers-
pectiva, trigonometria, equagdes algébricas, entre ou-
tros”. Para a época, os estudos desses temas foram
inovadores e se constituiu no comeco de uma longa
jornada. Outro pioneirismo inovador na Bahia ocor-
reu com a presenc¢a majoritaria de mulheres no curso
de graduacao em Matemadtica da Faculdade de Filo-
sofia.

A “novidade” presente no indice numérico
da participacdo das mulheres no curso de
Matemadtica em plena década de 40 do sé-
culo passado se mostrou motivadora pelo
fato do campo da Matemadtica ainda ser
considerado adverso a participacdo das mu-
lheres, portanto, no passado, mulheres in-
gressando no curso superior em Matema-
tica configurava-se como uma novidade
surpreendente no cendrio baiano. (Mene-
zes, 2019, p. 28).

Mas em relacdo ao processo de formacgao de pro-
fessores e professoras a Bahia seguiu o percurso ocor-
rido no pais, ou seja, o processo foi lento e atraves-
sado por questodes sociais, politicas e econémicas que
demarcavam o poderio das classes dominantes e o
abandono das classes sociais menos favorecidas. O
pensamento era educar as elites e instruir a popu-
lagdo para atender ao mercado capitalista com mao
de obra mais especializada. Pensamento fortalecido

4No Estado da Bahia, até 1950, s6 existia uma instituicdo pu-
blica de nivel secunddrio, o Liceu Provincial da Bahia, depois cha-
mado de Gindsio da Bahia (GB) e, atualmente, chamado de Colé-
gio Estadual da Bahia, mais conhecido como Colégio Central. A
Escola Normal j4 funcionava, contudo seu objetivo era a prepa-
racdo de professores primdrios (Lima, 2003). Um fato importante
descrito na dissertacdo de mestrado de Lima foi o registro da pre-
senca minoritaria das mulheres como discentes no GB e também
como docentes. Somente em 1927 ocorreu a contratacdo de uma
mulher para o quadro docente, Heddy Peltier dos Santos Caju-
eiro, professora de inglés e filha do médico Santos Cajueiro. Po-
demos inferir que a influéncia do pai determinou a possibilidade
dessa contratacdo. Ao pesquisar na Wikipedia, veiculo de comu-
nicagdo on-line, sobre o GB outra “surpresa’, pois hd uma lista
de nomes dos ilustres alunos e professores do GB, da qual ndo
consta, porém, o nome de nenhuma mulher. Mais uma vez, a
certeza de que nossa historiografia continua mantendo os mar-
cadores das diferencas de género que invisibilizam as realizacoes
e participacdo das mulheres na histéria (Menezes, 2019, p. 116).
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pela “ideologia da Igreja Catélica, sélida instituicao,
que se posicionava claramente a favor do ensino aca-
démico, classicista e sobretudo classista (Cury, 1994,
p. 19, apud Brzezinski, 2010, p. 189). Contudo, com
a fundacdo da Faculdade de Filosofia da Bahia (FF),
ocorrida em 1941, tendo como articulador e funda-
dor o professor Isaias Alves, ocorreu a institucionali-
zagdo do processo formativo de professores e profes-
soras, pois neste espaco se deu inicio aos cursos de
graduacao que comecaram a funcionar em marco de
1943. Nessa época, ao escolher a graduacdo em mate-
matica, os/as estudantes, apos trés anos de curso, es-
tavam aptos a obter o titulo de Bacharel em Matema-
tica e, segundo Janudria Bertani (2011, p. 59), havia “a
necessidade do titulo de bacharel para a matricula no
curso de Didéatica”. Esse processo é conhecido como
3+1.

[...] em 1946, foram estabelecidas novas
condicdes para o regime diddtico das fa-
culdades de filosofia. Dentre outros aspec-
tos, foi ampliado para quatro anos o tempo
de estudo necessdrio para obtencdo do di-
ploma de bacharel ou de licenciado. Para
os trés primeiros anos, haveria um curriculo
fixo, enquanto que, no quarto ano, para ob-
ter a licenciatura, os alunos deveriam rece-
ber formacdo didética, tedrica e prética, na
escola de aplicacdo anexa, além das discipli-
nas regulares do curso de Didatica. Aqueles
que ndo quisessem a licenciatura, poderiam
cursar durante o quarto ano cadeiras com-
plementares oferecidas na faculdade para
receberem o diploma de bacharel. (Dias;
Lando; Freire, 2018, p. 151).

Segundo Bertani (2011, p. 62), “o programa de en-
sino do curso de Didética seguia o ‘padrdo da Facul-
dade Federal de Sao Paulo’ ”, e as atividades de pratica
de ensino eram realizadas no Colégio de Aplicacdo. O
curso de Didéatica era composto pelas seguintes disci-
plinas:

Didética Geral, Diddtica Especial de Ma-
temadtica, Psicologia Educacional, Adminis-
tracdo Escolar, Fundamentos Biol6gicos da
Educacdo e Fundamentos Sociolégicos da
Educagdo. Sua carga horéria semanal era
de 18 horas, com trés horas semanais para
cada disciplina, que eram frequentadas por
alunos de todos os cursos, excecdo para a
didatica especial, que tinha seis ramos: fi-
losofia; matematica; geografia e historia; ci-
éncias sociais; letras: classicas, neolatinas
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e anglo germanicas; e pedagogia. (Dias;

Lando; Freire, 2018, p. 151)

Antes desse periodo, atuavam nas escolas secun-
darias como docentes de matemadtica os profissio-
nais formados em engenharia. Particularmente, as-
sumiam a catedra de Matematica os professores cate-
draticos da Escola de Engenharia da Bahia e do Colé-
gio da Bahia (atual Colégio Central). Portanto o ad-
vento da fundagdo da FF da Bahia estabeleceu um
marco fundamental para a profissionaliza¢dao de pro-
fessores e professoras de Matemadtica no Estado — a
criacdo da formacdo especifica do docente e da do-
cente em Matemadtica. Somente em 1956, porém, o
termo Licenciatura passa a ser usado, “as quatro sé-
ries eram compreendidas como sendo do Curso de
Licenciatura em Matemadtica, com trés anos de ma-
temdtica e um de didatica, voltada para as questoes
referentes ao ensino da matemadtica e das disciplinas
de carater pedagégico comuns a todos os cursos de
licenciatura” (Bertani, 2011, p. 63). Uma das profes-
soras que assumiu a cadeira de Didética Especial da
Matemadtica foi a professora Martha Maria de Souza
Dantas, concluinte do curso de matemadtica da FF na
turma de 1947. Martha Dantas (1993, p. 15) ndo
se sentia confortdvel com a metodologia matemadtica
usada nas escolas na época.

[...] os cursos de metodologia da matema-
tica eram por vezes, até ridicularizados [...]
foram essas dificuldades que me levaram
[...] aobservar, em 1953, na Bélgica, Franca
e Inglaterra, o ensino da Matematica, [...]
eu poderia [...] sabendo transmiti-la, [...]
arrancar das garras do medo, quantos, no
ensino da Matemadtica foram mal introduzi-
dos. A partir dai eu ndo podia mais sepa-
rar o conhecimento da pedagogia, porque
s6 dessa unido podem advir solugdes para
eliminar o sacrificio inttil de muitos alu-
nos, causado por um ensino irresponsavel.
(Dantas, 1993, p. 27-28).

Nesta fala, a professora Martha reforca a impor-
tancia dos cursos de Licenciatura na formacdo do
educador e da educadora. E preciso conciliar co-
nhecimento especifico da drea com conhecimento
didatico-pedagdbgico.

Com o pensamento de aprimorar o conhecimento
especifico da Matemadtica na Bahia, a professora Ar-
lete Cerqueira Lima, concluinte do curso de Licencia-
tura em Matematica da turma de 1954, vai a USP, em
1957, estudar a nova matemadtica que estava sendo di-
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fundida em outros Estados — era a Matematica Mo-
derna que comecava a ser introduzida. Arlete foi a pi-
oneira no ensino das disciplinas “Teoria dos Conjun-
tos, Algebra Linear, Algebm Moderna, Topologia Geral,
Teoria de Galois, Fungbes Analiticas, Logica Formal’
(Menezes, 2019, p. 219).

Juntas, Martha e Arlete sentiram que precisavam se
unir com o objetivo de aprimorar os conhecimentos
matemadticos que eram praticados na Bahia. Ap6s en-
frentarem as relacdes de género e de poder que se fa-
ziam presentes no campo matemadtico baiano, elas ar-
ticularam e, finalmente, criaram, em 1960, o Instituto
de Matematica e Fisica da Universidade da Bahial

Com a Reforma Universitédria de 1968 o Instituto de
Matemadtica passa a ter vida prépria, separando-se do
Instituto de Fisica, assumindo todo o ensino de Mate-
madtica da universidade, ou seja, o curso de Matema-
tica passa a ter seu espaco, seu departamento e sua
estrutura propria.

De 1968 até os dias atuais, a Licenciatura em Ma-
temética da UFBA tem procurado se ajustar ao per-
fil dos/as ingressantes. H4 uma constante busca por
atualizacao das disciplinas e preparacao dos/as futu-
ros/as docentes.

Desde o momento em que foi criado através do De-
creto Federal n° 10.664 (Brasil, 1942), o curso de gra-
duacdo em Matematica continuamente se reestrutura
para atender as demandas normativas e sociais. Em
1988 realizou uma grande mudanca no perfil do curso
buscando atingir os seguintes objetivos:

- Adequar o curriculo a realidade dos(as)
alunos(as) que ingressavam e a realidade
educacional brasileira da época; - Agrupar
as disciplinas em dois ciclos: um bésico [...]
e um profissionalizante; - Incluir, no inicio
do curso, disciplinas de contetido matema-
tico de nivel médio com abordagem de nivel
superior; - Estabelecer um encadeamento
de disciplinas, através do sistema de pré-
requisitos. (UFBA, 1988, p. 13).

Em 2007 adaptou seu Projeto Pedagégico do Curso
— PPC as exigéncias da Resolucdo do Conselho Naci-
onal de Educacdo (CNE) no que tange as dimensoes
praticas e aos estdgios supervisionados para os Cur-
sos de Formacado de Professores da Educacao Bésica
em nivel superior.

Em 2008 o Instituto de Matemadtica e Estatistica
se incorporou ao Programa Presidencial de Apoio a

5Somente em 1965 a Universidade da Bahia (UBa) passou a
ser chamada Universidade Federal da Bahia (UFBA), atendendo
as determinacdes da Lei N° 4.759/65 (Brasil, 1965).
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Planos de Expansdo e Reestruturacdo das Universi-
dades Federais (REUNI), passando a oferecer 45 va-
gas anuais para o Curso Noturno de Licenciatura em
Matematica. Esse novo curso tem uma grande rele-
vancia no sentido de proporcionar oportunidade ao
publico formado, em geral, por trabalhadores, para
a realizacao profissional como docente em matema-
tica para atuar no Ensino Fundamental e Ensino Mé-
dio. Em 2013 ocorreu uma nova reformulacdo no
PPC objetivando adequar e preparar os/as discentes
para o Exame Nacional de Desempenho dos Estudan-
tes (ENADE). Em 2024.1 o programa do curso englo-
bard os temas de Género, Direitos Humanos, Relacdes
Etnico-Raciais e Meio Ambiente, objetivando prepa-
rar os/as licenciados/as para assumirem uma relacdo
de integracdo e respeito com a diversidade cultural e
social caracteristica da nossa sociedade.

Um importante trabalho é desenvolvido pelo La-
boratério de Ensino de Matematica e Estatistica —
LEMA/UFBA, espaco que tem “contribuido para a for-
macao, difusdo, popularizacdo e desmistificacdo da
ciéncia, sem deixar de enfatizar as justificativas que
caracterizam o pensamento cientifico” (UFBA, 2023).

Atualmente o curso disponibiliza anualmente 60
vagas para ingresso no turno diurno. A partir de 2024
0s novos ingressantes irdo desenvolver seus estudos
baseados na nova matriz curricular que estd sendo
avaliada pelos Conselhos Superiores da Universidade
e deve ser implementada ainda no ano de 2024.

Quadro 1 — Matriz Curricular da Licenciatura em

Matemadtica da UFBA
Disciplinas Carga Hordria
Obrigatorias 2655 horas
Optativas 180 horas
Atividades Complementares 200 horas
Atividades de Extensado 288 horas
TOTAL 3323 horas

Fonte: Elaborag¢do prépria a partir do
PPC/Licenciatura em Matemadtica (UFBA, 2023).

De acordo com o Projeto Pedagégico do Curso
(UFBA, 2023, p. 22), “os componentes obrigatérios
de Laboratério de Ensino de Matematica I, Laborato-
rio de Ensino de Matematica II e Semindrios Temati-
cos, contém cada um, 15 horas dedicadas obrigatori-
amente a extensdo”. As disciplinas obrigatérias apre-
sentam a seguinte distribuicdo de acordo com o nt-
cleo de formacio:

Quadro 2 — Disciplinas Obrigatorias da Licenciatura
em Matemadtica da UFBA

Conhecimentos Matematicos 1650 horas
Conhecimentos das Ciéncias da Educagdo 705 horas
Conhecimentos das Ciéncias Afins 300 horas
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Fonte: Elaboracao prépria a partir do
PPC/Licenciatura em Matematica (UFBA, 2023).

Ao longo do processo formativo, os/as estudantes
realizam também estdgios supervisionados no total
de 405 horas e disciplinas de dimensao prética, per-
fazendo o total de 405 horas.

Como foi visto anteriormente, além das disciplinas
de conhecimento especifico da matematica, os/as es-
tudantes, desde o segundo semestre, j& comecam a
participar dos assuntos relacionados a didatica peda-
gobgica e estdgios, visando adquirir experiéncia no seu
fazer em sala de aula. Essas atividades serdo assim
distribuidas:

Quadro 3 — Disciplinas Obrigatoérias da Licenciatura

em Matematica da UFBA
Dimensao Pratica 855 horas

Estagios Supervisionados 405 horas
Fonte: Elaboracao proépria a partir do
PPC/Licenciatura em Matematica (UFBA, 2023).

Em todo e qualquer curriculo e drea de conheci-
mento, os desafios estdo sempre presentes e, no caso
especifico das licenciaturas, é fundamental o olhar
para o ser que ingressa no curso — o futuro profes-
sor e a futura professora.

[...] o ensino da Matemadtica, quando feito
com seriedade, exige pesquisa. Pesquisa
dos contetidos a trabalhar que revele, cons-
tantemente, o que eliminar e o que in-
troduzir. Pesquisa dos melhores processos
para apresentar ao aluno o contetdo seleci-
onado. [...] A pesquisa em Educacdao Mate-
madtica é um tema vital para os que buscam
novas solucdes para a Educacao. (Dantas,
1993, p. 25; 26;).

A fala da professora Martha mostra a importan-
cia da pesquisa constante entre contetidos e formas
de abordagem. E fundamental a perspectiva de pro-
porcionar oportunidades para que as pessoas possam
criar seus processos de aprendizagem formativa de
forma individual e, a0 mesmo tempo, coletiva.

O corpo docente do IME/UFBA tem consciéncia
de que muito ainda precisa ser feito para proporcio-
nar e alcancar uma formacao discente preparada para
enfrentar as novas praticas, as novas tecnologias, as
multiplicidades/pluralidades sociais e culturais que
despontam no novo século ja em andamento.

No presente ano (2024) serd lancado o Edital de
Concurso para docentes com formacao de Doutorado
em Educacdo Matematica; além disso, receberemos,
através de um processo de redistribuicdo de vaga, um
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professor, ex-aluno do nosso curso, com formacao na
drea de Educacdo Matemadtica. Uma grande noticia
para nossa comunidade discente, que muito tem rei-
vindicado o aprimoramento das préticas didéticas.

Diante dos novos desafios, faz-se necessario que
todas as pessoas estejam preparadas para girar a ma-
nivela e construir novas formas didaticas e pedag6-
gicas para oferecer uma formacdo de qualidade aos
futuros e as futuras docentes dos conhecimentos ma-
tematicos na perspectiva do ensino para a Educacao
Basica.

Alguns comentarios

Quando estamos escrevendo sobre um contexto tao
complexo como a formacdo de docentes, ndo temos
como dizer que chegamos a conclusdes ou conside-
ragoes finais, pois estamos tratando de um processo
que se aprimora, se recria e se ressignifica constante-
mente, ao sabor dos novos tempos e ventos que so-
pram na atmosfera da sociedade em transformacao.
E consideramos positivo esse processo, pois transfor-
macodes levam, em geral, a aprimoramento e cresci-
mento, essenciais no processo educacional.

Apesar de, neste texto, se tentar construir um re-
lato temporal linear, ndo h4, na verdade, uma trajeto-
ria em linha reta. O processo de formacdo docente se
redimensiona progressivamente, pois ocorre em um
contexto sinuoso de avancgos e constantes desafios.
Afinal, estamos tratando de um processo que é cons-
truido em uma relagdo que estd envolvida nos con-
textos histérico, social, politico, temporal e religioso.

Comemorar 80 anos da Licenciatura em Matem4-
tica na UFBA é lembrar que cada nova geracdo que
adentrou esse espago imprimiu novas concepcoes,
novas contribuicées, novos caminhos, novos petfis,
novas identidades e novas experiéncias que precisa-
ram ser vistas, discutidas, valorizadas e ressignifica-
das.

O tempo todo a formacdo docente vai sendo ges-
tada em um processo de criacdo e recriacdo fomen-
tado pelas novas identidades e experiéncias pessoais
e coletivas envolvidas no processo.

O processo é de constante interacdo. Cada pessoa
vai construindo individualmente seu processo forma-
tivo, a0 mesmo tempo vai recebendo contribuicao do
coletivo e, também, vai atuando na construcdo do
processo das outras pessoas.

Os investimentos e (re)construcdes no processo
educativo sdo importantes e necessarios para alcan-
carmos uma Educacdo de qualidade a fim de se cons-
truir uma sociedade que respeita a diversidade cultu-
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ral e social. Parabéns a todas as pessoas que assumi-
ram e lutam pelo crescimento e qualidade das Licen-
ciaturas em nosso pais.

Parabéns ao Curso de Matemadtica com Habilitacdo
em Licenciatura da UFBA e que comemore seus 80
anos de existéncia investindo a cada dia em avangos
estruturais, didaticos, metodolégicos, pedagdgicos e
pessoais para alcangar os préoximos 80 anos com mais
qualidade na pratica docente nas escolas.

Bibliografia

BERTANI, Janudria A. Formacdo de Professores de
Matemadtica: um estudo histérico comparativo entre
a Bahia e Portugal (1941-1968). 2011. 214 f. Tese
(Doutorado em Ensino, Filosofia e Histéria das Ci-
éncias)-Universidade Federal da Bahia/Universidade
Estadual de Feira de Santana, 2011. Disponivel em:
https://ppgefhc.ufba.br/sites/ppgefhc.ufba.
br/files/januariaaraujobertani20011.pdf.
Acesso em: 31 out. 2023.

BOTO, Carlota. Comenius e a educacdo universal
para ensinar todas as coisas. Pedagogia y Saberes,
Bogotd, Colombia, Universidad Pedagégica Nacio-
nal/Facultad de Educacién, n.54, p. 37-54, 2021.
BRASIL. Decreto Federal N° 10.664/42, de 20 de ou-
tubro de 1942. Autoriza o funcionamento de cursos
na Faculdade de Filosofia da Bahia. Disponivel em:
https://www.lexml.gov.br./.../. Acesso em:15
set. 2023.

BRASIL. Decreto Imperial, de 1° de margo de 1823.
In: COLECAO das Leis do Império do Brasil de 1823
— parte II. Rio de Janeiro: Imprensa Nacional, 1887a.
p. 41-42. Disponivel em: https://bd.camara.leg.
br/bd/handle/bdcamara/18336. Acesso em: 31 out.
2023.

BRASIL. Lei Federal N° 4.759, de 20 de Agosto de
1965. Dispde sobre a denominacao e qualificacdo
das Universidades e Escolas Técnicas Federais. Dis-
ponivel em: https://www2.camara.leg.br/.../.
Acesso em 6 nov. 2023.

BRASIL. Lei Federal N° 5.540, de 28 de Novembro
de 1968. Fixa normas de organizacdo e funciona-
mento do ensino superior e sua articulagdo com a
escola média, e d4 outras providéncias. Brasilia-DFE
1968. Disponivel em: https://www.planalto.gov.
br>ccivil 03>leis|/.../. Acesso em: 18 out. 2023.
BRASIL. Lei Federal N° 5.692, de 11 de Agosto de
1971. Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e
2° graus, e da outras providéncias. Brasilia-DE
1971. Disponivel em: https://www.planalto.gov.
br>ccivil 03>leis/.../. Acesso em: 15 set. 2023.
BRASIL. Lei Federal N° 9.394, de 20 de Dezem-
bro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases
da educacdo nacional. Brasilia-DE 1996. Dispo-
nivel em:https://www.planalto.gov.br>ccivil_
03>leis/.../. Acesso em: 28 out. 2023.

BRASIL Lei Imperial de 1827. In: COLECAO das
Leis do Império do Brasil de 1827. Rio de Janeiro:
Imprensa Nacional.  Disponivel em: https://

Volume 1, Ntimero 2

bd.camara.leg.br/bd/handle/bdcamara/18336.
Acesso em: 31 out. 2023.

BRZEZINSKI , Iria. Tramitagdo e desdobramentos da
LDB/1996: embates entre projetos antagdnicos de so-
ciedade e de educacdo. Revista Trabalho, Educacao e
Satide. Fundacdao Oswaldo Cruz, v.8, n.2, p.185-206,
out.2010.

CARVALHO, Luiz G.; ROSA, Rosana G. da. A constru-
¢do histérico-normativa da LDB e a necessidade de
adequar o sistema educacional brasileiro ao contexto
pés-pandemia. Revista Res Severa Verum Gaudium,
Porto Alegre, v. 5, n. 1, p. 288-320, out. 2020.
CASTRO, Amélia D. de. A licenciatura no Brasil. Re-
vista de Histéria, v.50, n.100, p.627-652, 1974.
CUNHA, Luiz Ant6nio. Educacdo e desenvolvimento
social no Brasil. 4.ed. Rio de Janeiro: Francisco Alves,
1979.

CURY, Carlos R. J. A educacdo bdsica como direito.
Cadernos de Pesquisa, v. 38, n. 134, p. 293-303,
maio/ago. 2008.

DANTAS, Martha M. de S. Uma mestra e sua vida.
Cadernos do IFUFBA, Salvador, v.6, n.1/2, p.11-36,
out.1993.

DIAS, André L. M.; LANDQO, Janice C.; FREIRE, Inés
A. Formacado de professores na Bahia: os cursos de
Matematica e de Diddtica da Faculdade de Filosofia
(1943-1968). In: BRITO, Arlete de Jesus; MIORIM, Ma-
ria ngela; FERREIRA, Ana Cristina (Org.). Histéria de
formacao de professores: a docéncia da matematica
no Brasil. 2. ed. Salvador: EDUFBA, 2018. p.141-172.
LIMA, Deborah K. de. O banquete espiritual da ins-
trucdo: o Gindsio da Bahia, Salvador: 1895-1942.
174f. 2003. Dissertacdo (Mestrado em Historia)-
Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas da Uni-
versidade Federal da Bahia, Salvador, 2003.
MENEZES, Marcia B. de. A Matemaética das mulhe-
res: as marcas de Género na trajetdria profissional
das professoras fundadoras do Instituto de Matemaé-
tica e Fisica da Universidade da Bahia (1944-1980).
Salvador: EDUFBA, 2019.

PASSOS, Elizete. Palcos e Plateias: as representa-
¢oes de género na Faculdade de Filosofia. Salvador:
EDUFBA, 1999.

SANTOS, Claudio W. dos; MORORO, Leila Pio. O de-
senvolvimento das Licenciaturas no Brasil: dilemas,
perspectivas e politica de formacdo docente. Revista
Histedbr on-line, Campinas-SP, v.19, p.1-19, 2019.
SAVIANI, Dermeval. Histéria da formac¢do docente no
Brasil: trés momentos decisivos. Revista do Centro de
Educacdo, v. 30, n. 2, p. 11-26, jul./dez. 2005.
SCHAFFRATH, Marlete. Escola Normal: o projeto das
elites brasileiras para a formacdo de professores. In:
ENCONTRO INTERDISCIPLINAR DE PESQUISA EM
ARTES, 1., 2008, Curitiba. Anais... Curitiba: FAP, 2008.
p.142-152.

SILVA, Clévis P. da. A matemadtica no Brasil: uma his-
téria de seu desenvolvimento. 2.ed. Sao Leopoldo,
Rio Grande do Sul: Editora Unisinos, 1999.

SOUZA, Gléria M. A. de; ARAUJO, Gisele C. de O;
SILVA, Waldeck C. da. Vinte anos da Lei n.°c 9.394/96,
o que mudou? Politicas educacionais em busca de
democracia. Revista Retratos da Escola, Brasilia, v.
11, n. 20, p. 147-160, jan./jun. 2017.

TANURI, Leonor M. Histéria da formacgdo de profes-

Revista de Matematica Hipatia 25


https://ppgefhc.ufba.br/sites/ppgefhc.ufba.br/files/januariaaraujobertani20011.pdf
https://ppgefhc.ufba.br/sites/ppgefhc.ufba.br/files/januariaaraujobertani20011.pdf
https://www.lexml.gov.br./.../
https://bd.camara.leg.br/bd/handle/bdcamara/18336
https://bd.camara.leg.br/bd/handle/bdcamara/18336
https://www2.camara.leg.br/.../
https://www.planalto.gov.br > ccivil_03>leis
https://www.planalto.gov.br > ccivil_03>leis
https://www.planalto.gov.br > ccivil_03>leis /.../
https://www.planalto.gov.br > ccivil_03>leis /.../
https://www.planalto.gov.br > ccivil_03>leis /.../
https://www.planalto.gov.br > ccivil_03>leis /.../
https://bd.camara.leg.br/bd/handle/bdcamara/18336
https://bd.camara.leg.br/bd/handle/bdcamara/18336

sores. Revista Brasileira de Educacao, n.14, p.61-193,
maio/jun./jul./ago. 2000.

TEIXEIRA, Anisio. Como ajustar os ‘cursos
de matérias’ na escola normal com os “cur-
sos de pratica de ensino”. Boletim de Edu-
cacdo Publica, Rio de Janeiro, Nacional, p.5-
13, jan./jun., 1933. Disponivel em: http:
//arquivohistorico.inep.gov.br/index.php/
educadores-mbbpl-artigo-comoajustaroscursos\
dematerianaescolanormalcomoscursosdepratical\
deensino-anisioteixeiral953, Acesso em: 31 out.
2023.

TEIXEIRA, Anisio. O manifesto dos pioneiros da Edu-
cacdo Nova. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgi-
cos, Brasilia, v.65, n.150, p.407- 425, 1984. Disponi-
vel em: http://www.bvanisioteixeira.ufba.br/
artigos/mapion.htm. Acesso em: 20 mar. 2023.
UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA. Instituto de
Matemadtica e Estatistica (IME). LEMA (Laborat6-
rio de Ensino de Matemadtica e Estatistica). Salva-
dor, [2023]. Disponivel em: https://ime.ufba.br/
index.php/lema/. Acesso em: 31 out. 2023.
UNIVERSIDADE FEDERAL. DA BAHIA. Insti-
tuto de Matematica e Estatistica (IME). Pro-
jeto Pedagégico do Curso de Licenciatura em
Matemadtica.  Salvador, 1988.  Disponivel em:
https://colmat.ufba.br/sites/colmat.ufba.
br/files/ppc_matematica_diurno_2006.pdf.
Acesso em: 18 jun. 2023.

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA. Instituto de
Matemadtica e Estatistica (IME). Projeto Pedagégico
do Curso de Licenciatura em Matemadtica. Salvador,
2023. Nao publicado (Ainda nos 6rgaos da instituicdo
para avaliagdo final).

26 Revista de Matematica Hipatia

Marcia Barbosa de Menezes é docente
do Departamento de Matemaética da
UFBA. Mestra em Matemadtica e Dou-
tora em Estudos Interdisciplinares so-
bre Mulheres, Género e Feminismo.
Atua na Pesquisa com o tema: “Traje-
térias de Mulheres Matemadtica na Bahia: desafios e
superacdes”, e no projeto de Extensdo “Matematica é
coisa de Menina”. Seu foco é incentivar meninas e jo-

vens mulheres a admirarem, ingressarem e permane-
cerem atuantes na drea das Ciéncias Exatas.

Volume 1, Ntiumero 2


http://arquivohistorico.inep.gov.br/index.php/educadores-m55p1-artigo-comoajustaroscursos\ dematerianaescolanormalcomoscursosdepratica\ deensino-anisioteixeira1953
http://arquivohistorico.inep.gov.br/index.php/educadores-m55p1-artigo-comoajustaroscursos\ dematerianaescolanormalcomoscursosdepratica\ deensino-anisioteixeira1953
http://arquivohistorico.inep.gov.br/index.php/educadores-m55p1-artigo-comoajustaroscursos\ dematerianaescolanormalcomoscursosdepratica\ deensino-anisioteixeira1953
http://arquivohistorico.inep.gov.br/index.php/educadores-m55p1-artigo-comoajustaroscursos\ dematerianaescolanormalcomoscursosdepratica\ deensino-anisioteixeira1953
http://arquivohistorico.inep.gov.br/index.php/educadores-m55p1-artigo-comoajustaroscursos\ dematerianaescolanormalcomoscursosdepratica\ deensino-anisioteixeira1953
http://www.bvanisioteixeira.ufba.br/artigos/mapion.htm
http://www.bvanisioteixeira.ufba.br/artigos/mapion.htm
https://ime.ufba.br/index.php/lema/
https://ime.ufba.br/index.php/lema/
https://colmat.ufba.br/sites/colmat.ufba.br/files/ppc_matematica_diurno_2006.pdf
https://colmat.ufba.br/sites/colmat.ufba.br/files/ppc_matematica_diurno_2006.pdf

	Introdução
	Breve contexto da Formação de professores e professoras
	A Licenciatura em Matemática na Bahia 
	Alguns comentários
	Bibliografia

